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Forschungsmethoden der kombinierten Lings- und
Querschnittstudie MILA'

Angela Grimm & Petra Schulz

1. Einleitung

Eine oder mehrere Sprachen zu erwerben stellt eine der grundlegendsten
kindlichen Fihigkeiten dar. Scheinbar mithelos gelingt es Kindern, ohne
explizite Unterweisung aus dem naturgemiB defizitdren Input die Regeln
und Prinzipien der Zielsprache abzuleiten (Chomsky 1986). Um mutter-
sprachliche Kompetenz zu erwerben, ist aus generativer Sichtweise ein
qualitativ und quantitativ ausreichender sprachlicher Input notwendig, so
dass Kinder Hypothesen iiber die Struktur der Zielsprache ableiten konnen,
sowie ein Erwerbsbeginn innerhalb einer kritischen Periode (Clahsen 1988;
Tracy 1991; Meisel 2004, 2009; Rothweiler 2006).

Vor diesem Hintergrund erdffnet der frithe Zweitspracherwerb ein ide-
ales Untersuchungsfeld, um Altersbeschrinkungen und Mechanismen fiir
den Erwerb grammatischer Kompetenzen zu untersuchen (Unsworth 2005).
Obgleich eine umfassende Klassifikation des kindlichen Zweitspracher-
werbs noch aussteht, wird hiufig angenommmen, dass ein Erwerb einer
weiteren Sprache zwischen dem zweiten und vierten Geburtstag ein frither
Zweitspracherwerb ist, wihrend ein Erwerb vor dem zweiten Geburtstag
noch als simultan bilingualer Erwerb und ein Erwerb deutlich nach dem
vierten Geburtstag als spiter kindlicher Zweitspracherwerb gelten (Tracy
2008; Meisel 2009; Rothweiler 2009). Frithe Zweitsprachlerner konnen
einerseits auf bereits erworbenes Wissen aus der Erstsprache zurlickgreifen,
wihrend andererseits die Erwerbsmechanismen, die den Erstspracherwerb
ermdglichen, noch aktiv zu sein scheinen (Unsworth 2005; Meisel 2009).
Einzelfallstudien zum FErwerb der Morphosyntax belegen, dass die
Erwerbswege bei einem Erwerbsbeginn um den dritten Geburtstag denen
monolingualer Kinder gleichen, und dass — bedingt durch das bereits vor-

' Dieser Beitrag wurde im Rahmen des Center for Individual Development and Adaptive

Education of Children at Risk (IDeA) verfasst, gefordert durch die LOEWE-Initiative
der Hessischen Landesregierung. Wir danken allen teilnehmenden Kindemn und deren
Eltern, den beteiligten Institutionen sowie den studentischen und wissenschaftlichen
Mitarbeiterinnen von MILA fiir die Unterstiitzung.
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handene grammatische Wissen aus der Erstsprache — bestimmte Entwick-
lungsschritte sogar schneller durchlaufen werden als im monolingualen
Erwerb des Deutschen (Rothweiler 2006; Thoma & Tracy 2006; Schulz,
Tracy & Wenzel 2008; Tracy & Thoma 2009).

Da diese Evidenz auf Einzelfallstudien beruht, die den produktiven
Erwerb der Morphosyntax fokussieren, sind folgende Fragen offen: Inwie-
weit sind die beobachteten Altersfenster auf andere Erwerbsaufgaben iiber-
tragbar? Wie lassen sich lerneriibergreifend typische Erwerbswege im
frithen Zweitspracherwerb charakterisieren? Welche Merkmale oder
Erwerbsmuster deuten auf eine auffillige Sprachentwicklung im Zweit-
spracherwerb?

Die Beantwortung dieser Fragen setzt voraus, dass eine grofie Stich-
probe von frithen Zweitsprachlernern des Deutschen mit monolingual
Deutsch lernenden Kindern liangs- und querschnittlich verglichen und
neben der Sprachproduktion auch das Sprachverstindnis als zweiter
wesentlicher Bestandteil der Sprachkompetenz untersucht wird. Das For-
schungsprojekt MILA (The role of migration background and language
impairment in children’s language achievement) greift genau diese Aspekte
auf. In diesem Beitrag werden die Forschungsmethodik des Projekts sowie
erste Ergebnisse flir das Sprachverstindnis bei monolingualen Kindern und
frithen Zweitsprachlernern anhand von drei ausgewihlten Untertests aus
LiSe-DaZ (Schulz & Tracy 2011) vorgestellt.

Im folgenden Abschnitt 2 gehen wir zundchst auf den Hintergrund und
die Motivation fir die Studie MILA ein. Das Design der Studie wird in
Abschnitt 3 vorgestellt. Ausgewihlte Ergebnisse zum Sprachverstindniss
stellen wir in Abschnitt 4 dar. Der Beitrag endet in Abschnitt 5 mit einer
Diskussion und einem Ausblick auf kiinftige Fragestellungen.

2. Hintergrund und Metivation der Studie MILA

In den Querschnittsstudien der empirischen Sozialforschung wie z.B. PISA
(Klieme et al. 2010) oder IGLU (Bos et al. 2007) bleibt oft unberiicksich-
tigt, dass die hdufig berichteten schlechteren Leistungen der ,Kinder mit
Migrationshintergrund’ gegeniiber Kindern ohne Migrationshintergrund in
(schrift)sprachlichen Aufgaben durch unterschiedliche Erwerbsbiographien
mitverursacht sein kénnen.

Kinder mit frithem Zweitspracherwerb (Deutsch als Zweitsprache, im
Folgenden: DaZ) haben ihren ersten systematischen Kontakt mit dem Deut-
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schen meist mit dem Eintritt in den Kindergarten (Schulz & Tracy 2011)
und schneiden aufgrund der kiirzeren Lernphase in altersparallelisierten
Sprachtests erwartungsgemif schlechter ab als gleichaltrige monolingual
Deutsch lernende oder simultan bilinguale Kinder (Dubowy, Ebert, von
Maurice & Weinert 2008). Die Gruppe der ,Kinder mit Migrationshinter-
grund‘ besteht zu einem groBen Anteil aus Kindern mit DaZ (ausgenom-
men sind beispielsweise Kinder, bei denen ein oder beide Eltern/Grofeltern
aus dem Ausland stammen, die aber dennoch monolingual deutsch auf-
wachsen). Dieser Umstand wirkt sich zwangslaufig negativ auf das Ergeb-
nis der gesamten Gruppe der ,Kinder mit Migrationshintergrund® aus, da
Herkunft hier nicht vom Erwerbshintergrund getrennt betrachtet wird. Um
den sprachlichen Fihigkeiten der verschiedenen Erwerbstypen besser
gerecht zu werden, wird aus linguistischer und pidagogischer Sicht ver-
starkt fiir unterschiedliche MaBstibe bzw. Normen argumentiert, die die
spezifischen Erwerbsbedingungen beriicksichtigen (z.B. Reich 2003; Bei-
trage in Reich, Roth & Neumann 2007; Grimm et al. einger).

Die Ftablierung solcher Normen setzt generalisierbare Erkenntnisse
iiber den Erst- und iiber den Zweitspracherwerb voraus. In der empirischen
Spracherwerbsforschung werden hiufig Querschnittsstudien durchgefihrt,
um Erkenntnisse dariiber zu gewinnen, welche Fiahigkeiten in einem
bestimmten Alter abhingig von den Erwerbsbedingungen (Deutsch als
Muttersprache vs. Zweitsprache) typischerweise erwartet werden konnen.
Die Erhebung beinhaltet dann lediglich einen Messzeitpunkt pro Kind. Mit
dieser Methode werden die Leistungen von zwei oder mehr Gruppen ver-
glichen (between-subject design), indem verschiedene Test- und Erhe-
bungsverfahren eingesetzt werden. Um, wie in der Spracherwerbsforschung
iiblich, individuelle Entwicklungsverldufe beschreiben zu konnen, sind
langsschnittliche Erhebungen erforderlich, in denen ein bestimmtes Kind
wiederholt mit dem gleichen Erhebungsverfahren getestet wird (within-
subject design).” Auf internationaler Ebene existieren bereits Gruppenstu-
dien, wie z.B. 'ESL Measures for Minority Children' (Leitung: Johanne
Paradis) und 'Specific Language Impairment in Bilingual Children: A lon-
gitudinal study’ (Leitung: Sharon Armon-Loten, Joel Walters), in
denen mehrsprachige Kinder mit sprachunauffilligem und sprachauffalli-

[

Eine Kombination beider Methoden besteht in den sogenannten Panelstudien, bei denen
eine groBe Gruppe von Probanden wiederholt mit den gleichen Verfahren untersucht
wird. Wie im folgenden Abschnitt 3 deutlich wird, geht das Design von MILA iiber das
klassische Paneldesign hinaus, indem zu den Messwiederholungszeitpunkten zusdtzliche
Erhebungsinstrumente eingesetzt werden.
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gem Erwerbsverlauf anhand verschiedener standardisierter und nicht-
standardisierter Verfahren untersucht werden.

Die bisherige Forschung zum frithen Zweitspracherwerb des Deutschen
konzentriert sich methodisch auf lingsschnittliche Untersuchungen von
mehreren Einzelfillen (siehe Beitrdge in Ahrenholz 2007; Rothweiler 2006;
Kroftke & Rothweiler 2006; Chilla 2008; Dimroth 2008; Tracy & Thoma
2009; Lemke 2009; Rothweiler 2009; Tracy & Lemke 2012). In der Regel
werden dazu spontansprachliche AuBerungen frither Zweitsprachlerner in
Hinblick auf verschiedene Aspekte der morphosyntaktischen Entwicklung
analysiert. Spontansprachdaten erlauben Querbeziige zwischen verschiede-
nen FErwerbsaufgaben, so dass Teilbereiche des morphosyntaktischen
Erwerbs (z.B. Verbstellung, Subjekt-Verb-Kongruenz, Subordination) als
relativ gut untersucht gelten kénnen. Die Rolle von internen und externen
Einflussfaktoren fiir den Entwicklungsverlauf wie z.B. Erstsprache, Alter
bei Erwerbsbeginn oder Sprachauffdlligkeit kénnen mit dieser Methode
jedoch nur exemplarisch beschrieben und Ursachen fiir Variation in den
Entwicklungsverldufen nur vermutet werden. Die Giiltigkeit korpusbasier-
ter Beobachtungen sollte daher, wie beispielsweise von Demuth (1996)
gefordert, idealerweise durch anschlieBende experimentelle Untersuchun-
gen {iberpriift werden.

Als Ursachen fiir Variation in den Entwicklungsverldufen von Zweit-
sprachlernern werden in der aktuellen Spracherwerbsforschung u.a. unter-
schiedliche Inputsituationen sowie Einfliisse durch die Struktur der Erst-
sprache diskutiert (Schwartz & Sprouse 1994; Miiller & Hulk 2001;
Schwartz 2004; Haberzettel 2005). Ein weiterer Grund fiir interindividuelle
Variation kann das Vorliegen einer Spezifischen Sprachentwicklungssto-
rung sein. Spezifische Sprachentwicklungsstérungen (SSES) betreffen etwa
6-8% der Kinder eines Jahrgangs; sie kénnen nicht auf Priméirbeeintrichti-
gungen, d.h. Horstérungen, kognitive oder neurologische Beeintrichtigun-
gen bzw. mangelnden sprachlichen Input zuriickgefiihrt werden (Leonard
2003). Kinder mit SSES durchlaufen typische Meilensteine des Spracher-
werbs deutlich spiter als altersgerecht entwickelte Kinder. Sprachliche
Schwierigkeiten fallen in den produktiven Leistungen stirker auf, betreffen
aber meist rezeptive und produktive Fihigkeiten. Neuere Studien belegen,
dass mehrsprachig aufwachsende Kinder mit einer SSES vergleichbare
Beeintriachtigungen wie einsprachige Kinder mit einer SSES aufweisen
(Hakansson, Salameh & Nettelbladt 2003; Paradis et al. 2003). Das heif}t,
dass eine SSES immer in allen Sprachen eines Lerners zum Ausdruck
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kommt, wenngleich sie sich nicht zwangsldufig in den gleichen sprachli-
chen Bereichen manifestiert.

Wie auch im ungestorten Erwerb konzentrierten sich bisherige Studien
zu SSES bei monolingual Deutsch lernenden Kindern auf den produktiven
Erwerb der Morphosyntax. Einzelfallstudien deuten darauf hin, dass Kinder
mit SSES groBe Schwierigkeiten in der Produktion der korrekten Verbstel-
lung, der Subjekt-Verb-Kongruenz und im Erwerb von Nebensitzen auf-
weisen (Clahsen 1988; Hamann, Lindner & Penner 2001). Neuere experi-
mentelle sprachvergleichende Untersuchungen belegen Defizite auch in der
Interpretation syntaktisch komplexer Strukturen wie Relativsdtze und W-
Fragen (van der Lely 2005; Friedmann & Novogrodsky 2011). In der
Semantik wurden Defizite von Kindern mit SSES beim Verstindnis von
Fragestrukturen und Verbbedeutungen gefunden (Penner, Schulz &
Wymann 2003; Schulz 2007b, 2010a, b; Schulz & Roeper 2011).

Empirische Studien zum gestorten Zweitspracherwerb des Deutschen
liegen bis dato als Einzelfallanalysen vor (Babur, Rothweiler & Kroffke
2007; Chilla 2008; Rothweiler, Chilla & Clahsen 2012), so dass noch offen
ist, mit welchen Kriterien sich Zweitsprachlerner mit einer SSES von
Zweitsprachlernern mit prinzipiell unauffilligem Spracherwerb, aber For-
derbedarf unterscheiden lassen.’

Zusammengefasst ldsst sich festhalten, dass der Kenntnisstand {iber den
frithen Zweitspracherwerb des Deutschen dank der Forschungsinitiativen
der letzten Jahre gewachsen ist, jedoch einen engen Fokus aufweist. Aus-
gewithlte Aspekte des produktiven Erwerbs der Morphosyntax wurden
ausfiihrlich untersucht; aufgrund des ldngsschnittlichen Einzelfalldesigns
und der methodischen Beschrinkung v.a. auf Spontansprachauswertungen
bleibt die Generalisierbarkeit der Befunde noch zu zeigen. Um detaillierte
Aussagen zum ungestorten und gestorten Zweitspracherwerb des Deut-
schen treffen zu konnen, sind sowohl lings- als auch querschnittlich ange-
legte Untersuchungen geeignet, die monolinguale Kinder und frithe Zweit-
sprachlerner sowie sprachunauffillige und sprachauffillige Kinder
einschlieBen und verschiedene Erhebungsverfahren (standardisierte Tests,
psycholinguistische Experimente, Spontansprache) beinhalten. Ein Grup-
pendesign erméglicht es, Einflussfaktoren wie z.B. das Alter bei Erwerbs-
beginn oder die Rolle des elterlichen Bildungshintergrunds fiir die Tester-

Dies ist auch in der internationalen Forschung eine offene Frage und wird im
internationalen COST-Projekt 1S0804 ,Language impairment in a multilingual society.
Linguistic patterns and the road to assessment’ (http:/www.bi-sli.org 08.03.2012)
untersucht.
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gebnisse quantitativ zu analysieren. Ist das Ziel die Erfassung der
Sprachkompetenz auch iiber morphosyntaktische Phidnomene im engeren
Sinn wie Verbstellung etc. hinaus, sollte das Aufgabenspektrum zusétzlich
wettere relevante Ebenen wie Semantik und Phonologie berticksichtigen
und dabei die Entwicklung von Sprachproduktion und Sprachverstindnis
gleichermallen in den Blick nehmen (vgl. Schulz 2007a).

MILA hat das Ziel, zur SchlieBung dieser Forschungsliicken beizutra-
gen, indem unterschiedliche Erhebungsinstumente im lidngs- und quer-
schnittlichen Design kombiniert werden. Inhaltlich stehen folgende For-
schungsfragen im Vordergrund:

1. Wann erreichen frithe Zweitsprachlerner typische Meilensteine des
Spracherwerbs im Deutschen, verglichen mit monolingualen sprachun-
auffilligen und sprachauffilligen Kindern?

2. Welche Erwerbsmuster und interindividuellen Variationen zeigen sich
im frithen Zweitspracherwerb, verglichen mit dem unauffilligen und
auffilligen monolingualen Spracherwerb?

3. Welche Entwicklungsmuster (in Verstehen und Produktion) zu welchen
Erwerbszeitpunkten konnten sich als diagnostische Marker nutzen las-
sen, um sprachunauffillige frithe Zweitsprachlerner von Zweitsprach-
lernern zu unterscheiden, die ein Risiko fiir eine SSES aufweisen?

Der folgende Abschnitt 3 beschreibt das MILA zugrunde liegende For-
schungsdesign sowie die eingesetzten Erhebungsverfahren. Der daran
anschlieBende empirische Teil dieses Beitrags konzentriert sich auf einen
Teilaspekt von Frage 1: Untersucht wird das Sprachverstindnis von sprach-
unauffilligen monolingualen Kindern und frithen Zweitsprachlernern im
Alter von 3;7 Jahren im Querschnitt. Als Erhebungsverfahren dient das
Modul ,Sprachverstidndnis® aus dem Sprachtest LiSe-DaZ (Schulz & Tracy
2011).

3. MILA: Forschungsdesign
3.1. Probanden

Der Versuchsplan in MILA sieht vor, insgesamt 120 sprachunauffillige
und sprachauffillige Kinder mit DaM und DaZ zu untersuchen (Tabelle 1).
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Tab. 1. Geplante Zusammensetzung der Stichprobe

DaM DaZz Gesamt
Sprachunauffillig 30 30 60
Sprachauffillig 30 30 60
Summe 120

Da im Lingsschnitt aufgrund verschiedener Ursachen (z.B. fehlende oder
falsche Angaben seitens der Eltern, Umzug, organisatorische Griinde) mit
einer drop-out-Rate von etwa 30% gerechnet wurde, war die tatsdchliche
Stichprobengrofle zum ersten Messzeitpunkt deutlich hoher als im Ver-
suchsplan vorgesehen (Tab. 2).

Tab. 2. Zusammensetzung der Stichprobe zum ersten Messzeitpunkt

DaM DaZ Gesamt
Sprachunauffillig 69 46 115
Sprachauffillig 22 32 54
Summe 169

Zur Rekrutierung der Stichprobe wurden etwa 1000 Fragebogen in den
Sprachen Deutsch, Tiirkisch und Russisch in 40 Kindertagesstitten in
Frankfurt sowie in 10 sprachtherapeutischen Einrichtungen in Frankfurt
und Offenbach an Eltern von Kindern im Alter von etwa drei Jahren ausge-
geben. Aus den iiber 650 Riickldufen wurden anhand der Kriterien Alter
des Kindes und Erwerbstyp 300 Eltern ausgewdhlt, mit denen ein ausfithrli-
ches Telefoninterview, ggf. in deren Erstsprachen Tiirkisch, Italienisch oder
Russisch, durchgefithrt wurde, um sprachbiographische Faktoren (z.B.
Beginn der Ein- und Mehrwortphase, familidre Hiufung von Sprachauffil-
ligkeiten bzw. Lese-Rechtschreibproblemen, Familiensprachen) sowie den
Bildungshintergrund der Eltern und die sprachliche Inputsituation des Kin-
des zu erfassen. Vorldufiges Kriterium fiir die Klassifikation eines Kindes
als ,sprachauffillig® war die Teilnahme an einer Sprachtherapie. Dies betraf
neben den in den sprachtherapeutischen Einrichtungen rekrutierten Kindern
auch 16 Kinder aus den Kitas (7 DaM und 9 DaZ).* Tab. 3 fasst die
Kriterien fiir die Teilnahme an MILA fiir die sprachunauffilligen Kinder
zusammen.

* Zusitzlich zu den 169 Kindern mit DaM und DaZ wurden noch 16 sprachauffillige

bilinguale Kinder (BIL) in die Studie aufgenommen, so dass die tatsdchliche
Stichprobengréfle zum ersten Messzeitpunkt 185 Kinder umfasst. Dieser Beitrag
beschrinkt sich auf die Kinder mit DaM und DaZ.
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Tab. 3. Einschlusskriterien fir die sprachunauffilligen Gruppen zum ersten

Testzeitpunkt

DaM DaZ

Monolingualer Erwerb des Deutschen  Erwerb einer nicht-deutschen Mutter-
sprache
Beginn des Deutscherwerbs nach dem
2. Geburtstag

Altersentsprechender nonverbaler IQ  Altersentsprechender nonverbaler 1Q

Normales Horvermdgen Normales Hérvermdgen

Alter zwischen 3;6 und 3;11 Jahre Alter zwischen 3;6 und 3;11 Jahre

Fiir die sprachauffilligen Kinder gelten die in Tabelle 4 genannten Krite-
rien; das Alter zum ersten Messzeitpunkt kann aus organisatorischen Griin-
den von dem der sprachunauffilligen Gruppe abweichen.

Tab. 4. Einschlusskriterien fiir die sprachauffilligen Gruppen zum ersten Test-

zeitpunkt
DaM DaZ
Monolingualer Erwerb des Deut- Erwerb einer nicht-deutschen Mutter-
schen sprache
Beginn des Deutscherwerbs nach dem
2. Geburtstag
Besuch einer Sprachtherapie Besuch einer Sprachtherapie
Altersentsprechender nonverbaler IQQ  Altersentsprechender nonverbaler 1Q
Normales Horvermogen Normales Hoérvermdgen
Alter zwischen 3;6 und 8;0 Jahre Alter zwischen 3;6 und 8;0 Jahre

3.2. Verwendete Verfahren

Um einen detaillierten Einblick in die Sprachentwicklung bei DaM und
DaZ zu erhalten, werden in MILA standardisierte Testverfahren, psycho-
linguistische Experimente und Spontansprachaufnahmen eingesetzt.

3.2.1. Standardisierte Testverfahren
Die standardisierten Tests dienen dazu, den verbalen und nonverbalen Ent-

wicklungsstand der Kinder so zu erfassen, dass mogliche Auffilligkeiten in
der Entwicklung diagnostiziert werden kdnnen.
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Als standardisierte Verfahren zur Messung der sprachlichen Leistungen
werden der LiSe-DaZ (Schulz & Tracy 2011) und der SETK 3-5 (Grimm
2001) sowie bei sprachauffilligen Kindern ab einem Alter von 6;0 Jahren
der TROG-D (Fox 2006) verwendet. Aufgrund fehlender DaZ-Normdaten
werden der SETK 3-5 und der TROG-D nur bei der DaM-Gruppe einge-
setzt.

Die Messung der nonverbalen Intelligenz erfolgt fiir die DaM- und die
DaZ-Probandengruppe mit dem nonverbalen Teil des K-ABC (Melchers &
Preuf 2003). Liegen fiir sprachauffillige Kinder bereits Ergebnisse aus
dem CFT (Cattell, WeiBl & Osterland 1997) vor, die laut Eltern und Thera-
peut verwendet werden diirfen, wird kein K-ABC durchgefiihrt. Zur Mes-
sung des Arbeitsgedéchtnisses (exekutive Funktionen) werden finf Unter-
tests aus dem AGTB (Hasselhorn et al. in Vorb.) durchgefiihrt.

3.2.2. Psycholinguistische Experimente

Die psycholinguistischen Experimente untersuchen spezifische linguisti-
sche Fahigkeiten im Bereich der semantischen, morphosyntaktischen und
phonologischen Entwicklung, die von Kindern mit gestortem Spracherwerb
schwierig zu erwerben sind. |

Der Erwerb semantischen Wissens wird anhand des Experiments ,Ver-
stindnis exhaustiver W-Fragen® getestet. In einem question-with-picture-
Design werden den Kindern W-Fragen (z.B. ,Wer trigt eine Tasche?’)
prasentiert, wihrend die Kinder Bilder betrachten. Aufgabe des Kindes ist
es jeweils, alle Personen zu nennen, die die erfragte Eigenschaft besitzen
(hier: eine Tasche zu tragen). Diese exhaustiven W-Fragen verlangen — das
zeigen die Antworten von Erwachsenen (Schulz & Roeper 2011) — eine
sogenannte exhaustive Liste als Antwort. Das Experiment enthélt neben
einfachen W-Fragen (,Wer trigt eine Tasche?‘) auch gepaarte W-Fragen
(zB. ,Wer sitzt wo?‘) und dreifache W-Fragen (z.B. ,Wer gibt wem was?)
sowie sogenannte W-alles Fragen (z.B. ,Wer trigt alles einen Hut?®). Letz-
tere markieren Exhaustivitit zusitzlich lexikalisch mit alles. Bisherige
Untersuchungen zeigen, dass Kinder im Alter von fiinf bis sechs Jahren
unabhéngig von der zu erwerbenden Muttersprache das Merkmal
[Exhaustivitit] erworben haben (Schulz 2010a). Sprachgestdrte monolingu-
ale Kinder dagegen weisen groBe Schwicrigkeiten in der Interpretation
exhaustiver W-Fragen auf (Schulz & Roeper 2011).
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Eine offene Frage ist, wie Exhaustivitit von frithen Zweitsprachlernern
mit und ohne Sprachentwicklungsstorung erworben wird. Um die Fihig-
keiten in der Erst- und Zweitsprache vergleichen zu konnen, wird das
Experiment fiir das Tiirkische, Russische und Italienische adaptiert und mit
sprachunauffilligen und sprachauffilligen Kindern in diesen drei Erstspra-
chen durchgefithrt. Die DaM-Gruppe sowie die DaZ-Kinder mit anderen
Erstsprachen werden nur mit der deutschen Version untersucht.

Zwei weitere Experimente untersuchen produktive Leistungen. Mit
Hilfe der ,Elizitierten Produktion von Relativsitzen® wird der Erwerb von
Subjekt- und Objektrelativsitzen untersucht. Diese Strukturen stellen einen
zentralen Aspekt der komplexen Syntax dar, deren (ungestorter und gestor-
ter) Erwerb krosslinguistisch gut untersucht ist (vgl. Friedmann 2010). Die
Kinder erhalten einen Kontext, der durch einen Vergleich zweier Situatio-
nen Relativsitze elizitiert. Die Kinder werden dann gebeten, den Satz Ich
wdre gern die/der, ... zu vervollstindigen. Ausgewertet wird, ob Kinder
Relativpronomen und Relativsatzstrukturen produzieren, welche Arten von
Ersatzstrategien sie verwenden und ob ihnen Subjekt- oder Objektrelativ-
sdtze leichter fallen. Bisherige Untersuchungen zeigen, dass Kinder im
Alter von fiinf bis sechs Jahren unabhingig von der zu erwerbenden Mut-
tersprache Subjektrelativsitze produzieren konnen (Friedmann 2010).
Sprachgesttrte monolinguale Kinder dagegen weisen grofle Schwierigkei-
ten in der Produktion von Objektrelativsitzen auf (Friedmann &
Novogrodsky 2004). q

Die Entwicklung auf der wortprosodischen Ebene wird mit Hilfe einer
Kunstwort-Nachsprechaufgabe (German test of nonword repetition, GNR)
untersucht (Grimm in Vorb.). Angelehnt an den ,Test of Phonological
Structure® (ToPhS, van der Lely & Harris 1999, siehe Gallon, Harris & van
der Lely 2007), wurden 96 ein- bis viersilbige Kunstworter mit steigender
silbischer und metrischer Komplexitét konstruiert. Im ungestorten Erwerb
des Deutschen gelten Worter mit komplexen Silben und komplexer metri-
scher Struktur mit etwa fiinf Jahren als erworben. Kinder mit phonologi-
schen Stérungen zeigen insbesondere bei der Produktion komplexer Silben-
strukturen Schwierigkeiten (Chin & Dinnsen 1992; Orsolini et al. 2001;
Marshall, Ebbels, Harris & van der Lely 2002). Verglichen werden bei
sprachunauffilligen und sprachauffilligen Kindern mit DaM und DaZ die
Fehlertypen und -muster abhingig von der Komplexititsstufe. Die Ergeb-
nisse erlauben Riickschliisse auf den Erwerb phonologisch komplexer
Strukturen und kénnen zudem Hinweise darauf geben, wie sich Schwierig-
keiten 1m Erwerb phonologischer Komplexitit auf den spiteren Schrift-
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spracherwerb auswirken, der in der zweiten Forderphase des Projekts
MILA bei den gleichen Kindern untersucht wird.

3.2.3. Spontansprache

Von jedem Kind werden in einer etwa 30-miniitigen unstrukturierten Spiel-
situation Spontansprachdaten in deutscher Sprache erhoben. Bei Kindern
mit DaZ erfolgen zusitzlich Spontansprachaufnahmen in ihrer Erstsprache.

Die Aufnahmen werden mit Hilfe des Programms EXMARaLDA” voll-
stindig transkribiert, d.h. die AuBerungen aller Beteiligten werden translite-
riert. Eine Kodierung erfolgt nur fiir die AuBerungen der Kinder; hier wer-
den nonverbale und verbale Aspekte beriicksichtigt. Nonverbale
Informationen (z.B. Pausen, Unterbrechungen, Gesten) dienen ausschlief3-
lich dem besseren Verstindnis der Gesprichssituation. Ziel der Kodierung
der verbalen AuBerungen ist es, Vergleiche mit den bisherigen Einzelfall-
studien zu ermdglichen sowie Zusammenhinge mit den Ergebnissen aus
den eingesetzten standardisierten Verfahren (z.B. syntaktische Entwick-
lungsstufen der Satzklammer in LiSe-DaZ) und den psycholinguistischen
Experimenten (z.B. Produktion von Relativpronomen) zu untersuchen.
Daher werden vor allem morphosyntaktische Phdnomene kodiert wie
Haupt- und Nebensatzstrukturen, verschiedene Typen von Nebensitzen,
syntaktische Phrasen (z.B. VP, DP, PP) und deren syntaktische Funktion
sowie Verbstellung, Nominal- und Verbalflexion und Subjekt-Verb-Kon-
gruenz. Auf der lexikalischen Ebene werden die Wortarten kodiert, um
beispielsweise das Aufireten von W-Fragepronomen oder Artikeln zu erfas-
sen. Im semantisch-pragmatischen Bereich werden Quantoren und Fokus-
partikel beriicksichtigt. Erstere weisen einen engen Zusammenhang zu
exhaustiven W-Fragen auf (Schulz & Roeper 2011) und letztere sind u.a.
fiir den Erwerb der Verbzweitstellung relevant (Penner, Tracy & Wymann
1999).

> EXMARaLDA ist ein im SFB ,Mehrsprachigkeit’ an der Universitit Hamburg
entwickeltes System fiir die computerbasierte Transkription gesprochener Sprache
(hitp://www.exmaralda.org/ 08.03.2012). Wir danken Thomas Schmidt (Hamburg) und
Daniela Ofner (Mannheim) fiir die Unterstiitzung bei der Einarbeitung in das Programm.
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3.3. Untersuchung von Sprachverstindnis und Sprachproduktion

Der Schwerpunkt des Projekts MILA liegt in der Erforschung des Sprach-
verstehens bei Kindern mit DaM und DaZ. Wie bereits in Abschnitt 2 dar-
gestellt, bestehen fiir den Erwerb rezeptiver Fihigkeiten im monolingualen
und besonders im frithen Zweitspracherwerb grofle Forschungsliicken.

Die Entwicklung rezeptiver Fahigkeiten wird mithilfe der drei Unter-
tests aus dem LiSe-DaZ-Modul ,Sprachverstindnis® (Schulz & Tracy
2011), mit dem Experiment ,Verstdndnis exhaustiver W-Fragen® (Schulz &
Roeper 2011) sowie fiir die DaM-Gruppe mit dem Untertest ,Verstdndnis
von Sitzen‘ aus dem SETK 3-5 (Grimm 2001) untersucht.

Die produktiven Leistungen werden in standardisierten Verfahren mit-
hilfe des Moduls ,Produktion‘ aus LiSe-DaZ sowie — fiir die DaM-Gruppe
— durch die Untertests ,Enkodierung semantischer Relationen®, ,Morpholo-
gische Regelbildung® und ,Phonologisches Gedéchtnis fiir Nichtworter® aus
dem SETK 3-5 erhoben. Die Experimente ,Elizitierte Produktion von Rela-
tivsdtzen’ und der GNR erfassen zudem die produktive Entwicklung fiir
spezifische linguistische Fragestellungen. Die Analyse der Spontansprach-
daten ermdéglicht umfassende Aussagen liber verschiedene Aspekte der
produktiven Entwicklung.

Um die Fahigkeiten der DaZ-Kinder in ihrer Erst- und Zweitsprache
vergleichen zu konnen sowie Parallelen zwischen den Erwerbswegen in
verschiedenen Erstsprachen ziehen zu kénnen, werden bestimmte Erhebun-
gen bei Kindern mit DaZ in beiden Sprachen durchgefiihrt. Im rezeptiven
Bereich wird das Experiment ,Verstdndnis exhaustiver W-Fragen® neben
der deutschen Fassung auch im Tiirkischen, Italienischen bzw. Russischen
durchgefiihrt; die anderen Erstsprachen konnten aufgrund der geringen
Probandenzahl oder fehlender sprachlicher Expertise (z.B. fiir Hausa oder
Ewe) nicht beriicksichtigt werden. Dariiber hinaus finden in beiden Spra-
chen Spontansprachaufnahmen statt.

3.4. Lingsschnittliche Erhebungen

Die erste Forderphase des Projekts umfasst insgesamt flinf Messzeitpunkte
im Abstand von jeweils sechs Monaten. Messwiederholungen erfolgen fiir
standardisierte Verfahren (LiSe-DaZ, SETK 3-5), ausgewdhlte psycholin-
guistische Experimente (Verstindnis exhaustiver W-Fragen in Erst- und
Zweitsprachen, GNR, Elizitierte Produktion von Relativsitzen) und fiir die
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Spontansprachaufnahmen. Tab. 5 gibt einen Uberblick iiber die lings-
schnittlich eingesetzten Verfahren:

Tab. 5. Langsschnittlich eingesetzte Verfahren in MILA

Alterin  Standardisierte Psycholinguistische Experimente Spontan-

Jahren Testverfahren sprache
LiSe- SETK  Exhaustive GNR  Produktion LTund L2
DaZ  3-5 W-Fragen Relativsitze

3;6-3;11 X X X

4:0-4;5 X X"

4.6-4;11 X X X

5:0-5;5 X X X"

5:6-5:11 X X X X"

“nur bei DaM; " in Deutsch und in den L1 Tiirkisch, Russisch und Italienisch

3.5. Querschnittliche Erhebungen

Zusdtzlich zu den in Tab. 5 dargestellten Erhebungsverfahren werden
einmalig zum zweiten Testzeitpunkt (Alter: 4;0 bis 4;5 Jahre) die kogniti-
ven Fihigkeiten mit dem nonverbalen Teil des K-ABC (Melchers & Preuf}
2003) sowie zum fiinften Testzeitpunkt (Alter: 56 bis 5;11 Jahre) die
Fihigkeiten im Bereich der exekutiven Funktionen mithilfe des AGTB
(Hasselhorn et al. in Vorb.) erfasst.

Dieses Gruppendesign erlaubt querschnittliche Vergleiche zwischen den
eingesetzten Erhebungsverfahren. Diese Vergleiche konnen zwischen ver-
schiedenen sprachlichen Aufgaben erfolgen (z.B. LiSe-DaZ: Untertest W-
Fragen — Experiment: exhaustive W-Fragen), aber auch zwischen sprachli-
chen und nichtsprachlichen Fihigkeiten (z.B. Experiment: GNR — AGTB).
Dariiber hinaus konnen die Einfliisse von internen und externen Faktoren
(z.B. Geschlecht des Kindes, Bildungshintergrund der Eltern und fir die
DaZ-Gruppe die Kontaktdauer zum Deutschen) auf Testergebnisse
bestimmt werden.

3.6. Vorgehen bei den Erhebungen

Alle Kinder werden individuell von geschulten Projektmitarbeitern in der
Kita oder in der sprachtherapeutischen Einrichtung bzw. auf Wunsch der
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Eltern zu Hause untersucht. Pro Kind und Messzeitpunkt sind zwei bis drei
30- bis 45-miniitige Besuche erforderlich. Die Sitzungen werden mit
Panasonic SD-100 Camcordern und extern angeschlossenem SONY-ECM-
MS907 Mikrofon videographiert. Erhebung und Auswertung der Untersu-
chungen erfolgen jeweils durch unterschiedliche Mitarbeiterlnnen, um eine
hohere Auswertungsobjektivitit zu gewihrleisten.

4. Sprachverstindnisfihigkeiten bei DaM und DaZ:
Erste Ergebnisse

Dieser Abschnitt illustriert anhand der Ergebnisse des Moduls ,Sprachver-
standnis® aus LiSe-DaZ (Schulz & Tracy 2011) fiir die sprachunauffilligen
DaM- und DaZ-Kinder zum ersten Messzeitpunkt (Alter: 3;6 bis 3;11
Jahre), wie querschnittliche Analysen in einem kombinierten Lings- und
Querschnittsdesign erfolgen kénnen.

4.1. Probanden

Der Analyse liegen die Daten von 61 Kindern mit DaM und 46 Kindern mit
DaZ zugrunde. Das Durchschnittsalter der DaM-Gruppe betrdgt 45;1
Monate (SD = 2,1). Zum Erhebungszeitpunkt war die DaZ-Gruppe durch-
schnittlich 45;3 Monate alt (SD = 2,4) und hatte im Durchschnitt 9;6 Mona-
te Kontakt zum Deutschen (SD = 3,8; min = 4; max = 19 Monate).
Innerhalb der DaZ-Gruppe sind 18 verschiedene Erstsprachen vertreten,
wobei Tiirkisch (N = 17), Serbokroatisch (N = 4) und Arabisch (N = 4) die
am hdufigsten genannten Sprachen darstellen.

Das Geschlechterverhilinis ist ausgewogen. Die DaM-Gruppe setzt sich
aus 27 Midchen (44,3%) und 34 Jungen (55,7%) zusammen; die DaZ-
Gruppe besteht aus 25 Madchen (54,3%) und 21 Jungen (45,7%). Die
Geschlechterdifferenzen zwischen den Gruppen sowie die Altersdifferen-
zen sind statistisch nicht signifikant (Geschlecht: Pearson’s y’-Test, y'=
1.068, p > .3; Alter: Mann-Whitney-U-Test, z=-452, p > .5).
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4.2. Methode
4.2.1. Feststellung der nonverbalen und verbalen Entwicklung

Die kognitiven Fihigkeiten wurden im Alter von 4;2 Jahren (DaM = 50;4
Monate, SD = 1,9; DaZ = 50;4 Monate, SD = 1,6) mit Hilfe der nonverba-
len Untertests ,Wiedererkennen von Gesichtern® (15 Items), ,Handbewe-
gungen‘ (12 Items) und ,Dreiecke® (12 Items) aus dem K-ABC (Melchers
& Preufl 2003) untersucht. Fiir die Auswertung werden die Rohwerte der
drei Untertests addiert; ein Testwert tiber 70 Punkte gilt als unauffillig.
Sowohl in der DaM- als auch in der DaZ-Gruppe liegen die Rohwerte in
den nonverbalen Subtests des K-ABC iiber dem kritischen Wert von 70
Punkten (DaM: 90,6 Punkte, SD = 11,1; DaZ: 82,1 Punkte, SD = 12,8).
Damit weisen allen Kinder eine altersentsprechende kognitive Intelligenz
auf, folglich konnen Defizite in sprachlichen Fahigkeiten nicht auf eine
unterdurchschnittliche nonverbale Intelligenz zuriickgefiihrt werden. Den-
noch sind die Unterschiede zwischen der DaM- und der DaZ-Gruppe signi-
fikant (Mann-Whithney-U-Test, z = -3,5; p > .00). Ursachen dafiir konnten
u.a. darin liegen, dass der K-ABC nicht explizit fiir mehrsprachige Kinder
normiert ist und dass auch nonverbale Tests nicht sprachfrei sind.

Um Hinweise auf das Vorliegen einer Sprachentwicklungsstérung zu
erhalten, wurde mit der DaM-Gruppe im Alter von 3;7 Jahren (SD = 1,9)
der SETK 3-5 mit den Untertests ,Enkodierung Semantischer Relationen’
(ESR, 11 Items), ,Phonologisches Gedéchtnis fiir Nichtworter® (PGN, 13
Items), ,Morphologische Regelbildung® (MR, 10 Items) und ,Verstindnis
von Sitzen‘ (VS, 28 Items) durchgefiihrt. Im SETK 3-5 gelten T-Werte
zwischen 40 und 60 Punkten als Normalbereich. In MILA wurden Kinder
als auffillig klassifiziert, wenn im Untertest PGN und einem weiteren
Untertest ein T-Wert unter 40 erzielt wird. Nach dieser Klassifikation
gelten die 61 DaM-Kinder der vorliegenden Studie als sprachunauffillig.
Da keine mit dem SETK 3-5 vergleichbaren Diagnoseinstrumente fiir DaZ
existieren, bildet die Teilnahme an einer Sprachtherapie (laufend oder
abgeschlossen) bzw. eine drztliche Uberweisung fiir eine Sprachtherapie
das Kriterium fiir eine vorlaufige Klassifikation als sprachauffillig. Daraus
folgt, dass keines der sprachunauffilligen Kinder mit DaZ eine Sprachthe-
rapie erhilt bzw. erhalten hat.
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4.2.2. Erhebung des Sprachverstindnisses

Im Folgenden werden die Leistungen der sprachunauffilligen Kinder mit
DaM und DaZ im Modul ,Sprachverstindnis® des standardisierten Testver-
fahrens LiSe-DaZ (Schulz & Tracy 2011) dargestellt. Das Modul enthilt
die drei Untertests ,Verstehen von Verbbedeutung® (12 Items), ,Verstehen
von W-Fragen‘ (10 Items) und ,Verstehen von Negation® (12 Items), die
zentrale Aspekte des Sprachverstehens erfassen (Schulz 2007a).

Der Untertest ,Verstehen der Verbbedeutung® untersucht die Semantik
von sogenannten endzustandsorientierten und prozessorientierten Verben
mithilfe einer Wahrheitswertaufgabe (Truth-Value Judgment Task). Verben
wie aufmachen oder zumachen sind endzustandsorientiert, da der Endzu-
stand obligatorischer Teil der Verbbedeutung ist. Bei prozessorientierten
Verben wie malen oder fegen dagegen ist zwar ein Endzustand héufig beab-
sichtigt, aber er ist nicht notwendiger Teil der Bedeutung des Verbs. In
diesem Untertest bietet der Untersucher passend zu einer Bildsequenz einen
kurzen Kontext an, z.B. Diese Frau hatte eine Dose. Guck, da ist ihre Hand
und da ist die Dose. Und dann... Nun folgt die Testfrage nach dem Wahr-
heitswert ... hat sie sie aufgemacht? Ausgewertet wird, ob das Kind korrekt
geantwortet hat. Dabei wird je nach Bildkontext und Verbtyp entweder ja
oder nein als zielsprachlich korrekte Antwort gewertet.

Der Untertest ,Verstehen von W-Fragen® erfasst mit Hilfe einer Ques-
tion-with-Story-Aufgabe (vgl. Schulz & Roeper 2011) die Interpretation
von Informationsfragen. Die syntaktische Funktion des topikalisierten W-
Fragepronomens bestimmt dabei jeweils die Antwort. Subjekt-W-Fragen
wie Wer sitzt auf dem Ast? verlangen beispielsweise ein Subjekt wie der
Vogel als Antwort. Eine kurze Bildbeschreibung des Untersuchers wie z.B.
Das Eichhérnchen sitzt auf dem Ast. Es hat ein paar Niisse entdeckt und
will sie sich gleich holen. wird von einer W-Frage gefolgt, in diesem Bei-
spiel der genannten Subjektfrage. Weitere Fragetypen sind Objektfragen
(z.B. Wen sieht Lise im Park?) und Adjunktfragen (z.B. Wann treffen Lise
und Ibo den Jungen?). Ausgewertet wird hier, ob der korrekte, ein anderer
bereits eingefiihrter oder ein zusitzlicher nicht eingefiihrter Satzteil produ-
ziert wird oder ob das Kind ja/nein-Antworten gibt (vgl. Schulz, Tracy &
Wenzel 2008).

Im Untertest ,Verstehen von Negation® wird die Interpretation negierter
Aussagen mit der Methode einer Wahrheitswertaufgabe untersucht. Negier-
te Aussagen unterscheiden sich u.a. danach, ob sie eine Situation in der
Welt als zutreffend beschreiben oder nicht. In einem Kontext, wo ein Mid-
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chen schaukelt, trifft ein negierter Satz wie Das Mddchen schaukelt nicht.
nicht zu und sollte als als falsch zuriickgewiesen werden. Trifft die negierte
Aussage zu, z.B. weil das Madchen gerade rutscht, wird er akzeptiert. Das
Kind soll jeweils entscheiden, ob eine in einen kurzen Kontext eingebettete
negierte Aussage auf ein Bild zutrifft (z.B. Das Mddchen schaukelt nicht.)
oder nicht. Ausgewertet wird, ob das Kind korrekt oder inkorrekt geant-
wortet hat bzw. eine abweichende Antwort gegeben hat.

4.3. Ergebnisse

In der vorliegenden Studie beziehen sich alle Ergebnisse auf die Anzahl
korrekter Antworten. Fiir die Datenauswertung wurden die Daten eines
Kindes in einem der drei Untertests von LiSe-DaZ dann beriicksichtigt,
wenn der Untertest volistindig absolviert wurde. Daher variiert die Stich-
probengrifie zwischen den Untertests (siehe Tab. 6).

Wie erwartet ist der Anteil korrekter Antworten fiir alle drei Untertests
in der DaM-Gruppe deutlich hoher als in der DaZ-Gruppe. Die Mittelwerte
korrekter Antworten und die Standardabweichungen sind in Abb. 1
dargestellt.

Modul Verstindnis DaM vs. DaZ

#DaM # Da”

Korrekte Antworten
o

Verbbedeutung (max.  W-Fragen (max. 10)

12)

e

Abb. 1. Mittelwerte und Standardabweichungen korrekter Antworten im LiSe-
DaZ-Modul Verstindnis fir die DaM und DaZ-Gruppe
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Ein Mann-Whitney-U-Test bestdtigt, dass die Leistungen der DaZ-Gruppe
in allen drei Untertests wie erwartet signifikant unter den Testleistungen
der gleichaltrigen DaM-Gruppe liegen. Tab. 6 zeigt die statistischen Werte
fiir den Gruppenvergleich.

Tab. 6. Ergebnisse fiir die Untertests des Moduls Sprachverstindnis mit DaM
und DaZ als Gruppenvariable

Untertest N Z-Wert p-Wert
Verbbedeutung DaM = 61, DaZ = 41 -6,54 .00
W-Fragen DaM = 59, DaZ =30 -6.39 .00
Negation DaM =61, DaZ = 30 4,64 .00

Zu diesem ersten Testzeitpunkt betrug die Kontaktdauer durchschnittlich
9,6 Monate. Einseitige Korrelationstests nach Pearson ergaben nur fiir den
Untertest ,Verstehen der Verbbedeutung® eine signifikante Korrelation
zwischen der Kontaktdauer zum Deutschen und dem Testergebnis (r =
.356; p <.02). Dies ldsst sich darauf zuriickfithren, dass die Verbbedeutung
innerhalb des ersten Jahres nach Erwerbsbeginn erworben wird. Unter-
schiede in der Kontaktdauer wirken sich deshalb direkt auf die Testergeb-
nisse aus. In den Untertests , Verstehen von W-Fragen‘ und ,Verstehen von
Negation® zeigten sich noch keine signifikanten Korrelationen zwischen
Kontaktdauer und Testergebnis.

5. Zusammenfassung und Diskussion

Dieser Beitrag stellt die Forschungsmethodik der Studie MILA vor und
fasst die Ergebnisse aus einem ersten Querschnittsvergleich zur Entwick-
lung des Sprachverstindnisses bei DaM- und DaZ-Lernern zusammen.
Hinsichtlich der Forschungsmethodik grenzt sich MILA von bisherigen
Studien zum Erwerb des Deutschen als Erst- und Zweitsprache ab, indem

— léngs- und querschnittliche Erhebungen kombiniert werden,

— standardisierte Tests, psycholinguistische Experimente und Spontan-
sprachaufnahmen als Erhebungsinstrumente eingesetzt werden,

— sowohl die produktive als auch die rezeptive Entwicklung Gegenstand
der Untersuchung sind,

— der Erwerb von Morphosyntax, Semantik und Phonologie untersucht
wird,
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— die Stichprobe sprachunauffillige und sprachauffillige Kinder mit DaM
und DaZ umfasst.

Diese Kombination methodischer und inhaltlicher Schwerpunkte erlaubt
Riickschliisse auf bisher weniger erforschte Bereiche des Spracherwerbs.
Hier sind insbesondere der Erwerb des Sprachverstidndnisses bei sprachun-
auffilligen und sprachauffilligen Kindern mit DaM und DaZ sowie der
Erwerb von semantischen und phonologischen Fahigkeiten bei Kindern mit
DaZ zu nennen. Das Gruppendesign ermdglicht, die Rolle externer und
interner Faktoren fiir die sprachlichen Leistungen zu bestimmen sowie
Beziehungen zwischen verschiedenen sprachlichen und nichtsprachlichen
Fahigkeiten herzustellen.

Fiir das Sprachverstindnis bestitigen die ersten Ergebnisse des Quer-
schnittsvergleichs, dass in einem altersparallelisierten Setting die Kinder
mit DaZ signifikant schlechtere Leistungen zeigen als Kinder mit DaM
Wenzel, Schulz & Tracy 2009; Schulz & Tracy 2011; Grimm et al. ein-
ger.). Die Gruppenunterschiede sind auf den spiteren Erwerbsbeginn der
DaZ-Gruppe und deren naturgemif kiirzere Kontaktdauer zum Deutschen
zuriickzufithren. In der vorliegenden Untersuchung betrug die durch-
schnittliche Kontaktdauer neun Monate und wirkte sich bei den untersuch-
ten dreijahrigen Kindern nur signifikant auf den Untertest ,Verstehen der
Verbbedeutung® aus. Dieser Untertest wird von allen Kindern am frithesten
gemeistert. Vorangegangene Untersuchungen zeigen, dass nach etwa 11 bis
20 Monaten Kontaktdauer deutliche Erwerbsfortschritte im Verstindnis
von W-Fragen erzielt werden (Wenzel, Schulz & Tracy 2009). Die Leis-
tungen im Untertest , Verstehen von W-Fragen® steigen wiederum schneller
als im Untertest ,Verstehen von Negation® (Schulz et al. 2011). Dieser
Befund macht deutlich, dass frithe Zweitsprachlerner — wie Erstsprachler-
ner auch — bestimmte sprachliche Fahigkeiten schnell erwerben und fiir
andere sprachliche Fihigkeiten mehr Zeit benétigen. Die zukiinfiige For-
schung sollte daher ein verstirktes Augenmerk auf die verschiedenen
Erwerbsaufgaben legen. Zu beriicksichtigen ist dabei, dass der Erwerb
sprachlicher Phiinomene eine unterschiedlich lange Kontaktdauer oder auch
ein unterschiedliches Alter bei Erwerbsbeginn voraussetzen kann. So
konnte z.B. das fiir den produktiven Erwerb der Morphosyntax angenom-
mene Altersfenster von zwei bis vier Jahren (Rothweiler 2006; Kroftke &
Rothweiler 2006; Thoma & Tracy 2006; Meisel 2009; Tracy & Thoma
2009; Rothweiler 2009) firr die Erforschung frither Zweitspracherwerbs-
muster auf der phonologischen Ebene bereits zu spét sein.
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Das Design und die untersuchten Aufgabenbereiche in MILA erlauben
Riickschliisse auf den typischen und gestrten Erwerb semantischer, syn-
taktischer und phonologischer Fihigkeiten. Die anvisierten Fragestellungen
kénnen in dieser Kombination nur im Rahmen einer breit angelegten, zeit-
und kostenintensiven Studie bearbeitet werden. Solche Studien sind in der
deutschsprachigen und internationalen Spracherwerbsforschung bisher
selten. Daher hoffen wir, dass unsere Ergebnisse zu generalisierbaren Aus-
sagen iber die Fdhigkeiten frither Zweitsprachlerner fithren und die
Spracherwerbsforschung zu weiteren empirisch tiberpriifbaren Fragestel-
lungen inspirieren.
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